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 الباب الأول

 المقدمة

 خلفية البحث  .أ 

اللغة ىي اللفظ تعبر بها كل قوـ عن يتحدث مقاصدىم. اللغة العربية إحدل 

من اللغات الأعجمية التي تعلم في اندكنيسيا بعد اللغة الإلصليزية. كىي أىم اللغات 

قاؿ ا﵁ اللغة العربية ىي لغة القرآف الكريم، ك  بالنسبة للمسلمتُ في حياتهم الدينية.

  ٔ﴾ٖفي القرآف الكريم: إِنَّا جَعَلْنَوُ قػُرْآننا عَرَبيِنا لَعَلَّكُمْ تػَعْقِلُوْفَ ﴿

 ىذه الاياة تشرح أف تعليم اللغة العربية شرط عن فهم القرآف. 

اللغة العربية  كإف اللغة العربية ىي لغة القرآف الكريم كلفهمها شئ ضركرم.

أساس في علوـ الدين كىي مفتاح لفهم علوـ  كتعليمها كاجب لأف اللغة العربية

 ٕالدين الإسلامي التي تصدر عن القرآف ك الاحاديث النبوم.

كمن أىم مواد العلوـ التي لغب على الطلاب بأف يعرفها ىي مادة اللغة 

العربية، كما قاؿ جودات الركابي : لقد زاد الإىتمهاـ بتعليم اللغة العربية في مراحل 
                                                           

 ٖالقرآف سورة الزخرؼ :   ٔ 
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ىي لساف الإسلاـ، تؤكد كجودنا كتبتٌ حضارتنا من اللغة الشريفة ك  ىذهالتعليم لأف 

 ٖخلاؿ الإطلاؿ على أنواع الدعرفة.

اللغة العربية لغة بشرية، تنطيق عليها قوانتُ اللغات البشرية الأخرل، تلك 

الدراسات العلمية، بل نكتب بها ك لمها كنعلمها، كنقرأبها البحوث ك اللغات التي نتع

 ٗلضتًمها كنقدر إسهاما تها في تقدـ البشرية.مم كالشعوب. ك لطاطب بها الأ

الشعوب كثقى بذمع بتُ الشعوب العربية ك  إف اللغة العربية أصبحت عركة

الدسلموف معجزة القرآف  الإسلامية التي شاركت في ازدىار الثقافة العربية يفهم بها

كانة الكبرل لتدعيهم م من ىنا تبدك الألعيةالكريم كالثقافات العربية الإسلامية. ك 

تعليمها حتى لغتَ الناطقتُ بها من الشعوب الاسلامية. البلاغة كالعمل على نشرىا ك 

 ٘لأف في ذلك حماية للأمن الثقافي احضارم للأمة الاسلامية في ألضاء العالد.

لغب أيضا أف يكوف تعلم  ، ثم في ىذه العمليةنظرا لألعية اللغة كأداة اتصاؿ

التواصل سواء شفهيا أك كتابيا في الفهم  لضو برقيق الدهاراتموجها  اللغة

 كالاستخداـ.

                                                           
 .ٕٔ( ص، ٜٚٛٔ)بتَكت : الدكتبة العصرية،  جامع الدركس العربيةالغلايتُ،  مصطفى ٖ 
 .ٙق(، ص  ٜٕٗٔ)الرياض : ، من خصائص اللغة العربيةعبد العزيز بن ابراىيم العصلي،  ٗ 
:  press IAIN، الطبعة الأكلذ )تولونج أجونج الدسول الجامعيتعليم اللغة العربية ك تقرلؽة في  أحمد نور خالص، ٘ 

           .ٔـ( ص  ٖٕٔٓ



3 
 

 
 

التعليم ىو عملية إعادة بناء الختَة التي يكتسب الدتعليم بواسطتها الدعرفة 

كالدهارات كالاتػجاىات كالقيم، إنو بعبارة أخرل لرموع الأساليب التي يتم بواسطتها 

تنسع لو كلمة البيئة من أجل اكتسابو خبرات تنظيم عناصر البيئة الدتعلم يػمثل ما 

  ٙتربوية معينة.

ستماع كمهارة لام أربعة  الدهارات يعتٍ مهارة افى التعليم اللغة العربية ينقس

ماع ىي القدرة على سماع الكلمة ستلامهارة الكتابة. مهارة اقراءة ك مهارة الالكلاـ ك 

مهارة الكلاـ ىي إلذ حتُ يعتبر بدهارة الكلاـ، ك  الجملة بلفظ بها الشخص لا قيمةك 

مهارة القراءة ىي القدرة على يحا كفصيحا، ك القدرة على تكلم باللغة العربية صح

مهارة الدكتوبة باللغة العربية جيدا كفصيحا، ك  القراءة النصوص العربية أك الكتب

أك الكتب اللغة الكتابة ىي القدرة على الكتابة فيها قرأىا من النصوص العربية 

  ٚالعربية.

من أىم مهارات في تعليم اللغة العربية ىي مهارة الكتابة، قاؿ جوارم، كتابة ك 

ىي احدل من الدهارات الذم تستطيع تدريبو. مهارة الكتابة من العليا كىي من 

أىم الدهارات اللغوية لدا تنطوم عليو من حقائق كبتَة ذات دلالات بالغة لتقدـ 

                                                           

  ٜٜٛٔ)مصر: الرباط،،تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجة كأسائلية رشدل أحمد طعيمة، ٙ 
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لفة في علم اللغة، فالكتابة من الدهارات العليا التي تتجاكز استخداـ الدتعلم أك بز

استخداـ منهجية سليمة في ظ كالتكرار إلذ مهارة التفكتَ ك استًاتيجيات معينة للحف

تطوير ليس فقط كما أف مهارة الكتابة دليل لظو ك عرض الأفكار كتو صيلها للقارئ،  

كتَ الدنطقي السليم. كقد تطلق الكتابة على في القدرة على التعبتَ بل أيضا على التف

ْـ عِنْدَىُمُ الْغَيْبُ فػَهُمْ يَكْتبُػُوْفَ ﴿  ٛ﴾ٚٗالعلم، كمنو قولو تعلى : أَ

إحساسات جم ما يداخل الإنساف من أفكار ك لكتابة ىي مهارة إنسانية تتً فا

أدة للتعبتَ كما لغوؿ في العقل لرردة، إلذ خطاب مكتوب "أك بتعبتَ آخر" ىي 

تتخذ رموزا، نسميها حركفا بزتلف من جماعة إلذ جماعة أك من أمة إلذ النفس، ك ك 

 ٜامة أخرل.

عتٍ الطريقة الدباشرة، ؽ التعليم العربية يأنوار عند قليلا من طر اؿ يوسف ك ق

إطالة الوقت لاء لغة ىو الإمهاؿ ك التأختَ، ك مإ ٓٔالنحوم.ملاء، إنشاء، ك إالقراءة، 

 ٔٔللتمتع باالشيء ا﵀بوب.كالعصر حتى يتسع الزمن 

                                                           

 ٚٗسورة القلم : القرآف الكريم   ٛ 
 ٕٛ: ص ٜٜٛٔلزمد بن الحاج،   ٜ 
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لا شك أف الطفل عند ما يسمع كلمة معينة لػفظها بالإحساس الصوتي، 

عندما ينطق بها كتوبة لػفظها بالإحساس البصرم، ك )أم بالسمع(، كعند ما يراىا م

لػفظها بالإحساس اللفظي أك النطقي، كذلك يتحريك عضلات النطق )الحنجرة، 

حساس العضلي، كذلك ندما يكتبها لػفظها با لإعالحلق: اللساف، الشفتتُ(، ك 

استعماؿ ىذه  الأصابع. لذؾ عند الإملاء، لغب أف برث الطالب علىلػتًؾ اليد ك 

ىي: الذاكرة السمعية، الذاكرة البرية، الذاكرة اللفظية، الذاكرة الذاكرات الأربع، ك 

 الضلية.

ه الذاكرات لكي يكوف الدعلم ناجحا في ىذا الدضمار، عليو أف يشرؾ ىذك 

أف يتجنب إملاء نص غتَ مشركح، أك يتخللو  لأربع في تدريس طلابة الإملاء، ك ا

كلمات صعبة غتَ مألوفة لدل الطالب، لكيلا يضطر الطالب إلذ كتابة بعض 

الألفاظ بصورة خاطئة؛ فتتًسخ ىذه الصورة في ذىنو؛ لأف الحفظ الكاتبي أقول من 

 ٕٔئد تصحيحها. الحفظ السماعي أك النظرم، فيصعب بعد

تسمى إملاء أيضا بالإملاء أك الكتابة حيث يتحدث الدعلم عن الدوضوع ك 

كيطلب من الطالب كتابتها في دفتً الدلاحظات. لؽكن أف يتم التعبتَ عن طريق 

                                                           

 .ٜـ،  ص  ٕٜٜٔ ،الإملاء الأستاذ ناسف لؽتُ،  ٕٔ 
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الطريقة التي كتب بتها الدعلم موضوع الإملاء على السبورة ثم طلب من الطلاب  

  ٖٔكتابتها في كتاب الكتابة.

تواجد اخبارم في درس الإملاء، بعض من طلاب عند بناء على يتتبع أكؿ 

عراقيل في كتابة مثل: أ( بعض من طلاب لد يستطيعوا يفرؽ بتُ حركؼ متشابو  

كمثل    "ا = ع، ح = ق، د = ض، س = ش = ث، خ = غ". في حتُ الدعلم 

تطيعوا الذم قدـ بتسليم لسرج الحركؼ ىو الصحيح.  ب( بعض من طلاب لد يس

. ج( العوامل الخلفية للطلاب الدتنوعتُ، بعض يفرؽ بتُ لعزة القطع ك لعزة الوصل

 الطلاب الذين ىم من الددرسة الإبتدائية كالذين لا يعرفوف أساسا اللغة العربية.

معهد  قدرة طلابيتًكز عن  على عراقيل يستقبل طلاب، الكاتبةكبناء 

ىذا . كفي  في فهم درس الإملاء نجيللتربية الإسلامية كوتو ت مسكين اجحال

درسوا  الثامنلأف ىؤلاء في الصف الثامن، اختار طلاب الفصل  البحث الكاتبة

 .سابقا في الصف السابع
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  Yusuf, tayar dan syaiful anwar. ٜٜٔٚ. Metodologi pengajaran. Hal ٖٔ٘      



7 
 

 
 

 مشكلات البحث .ب 

ستطيعوا يفرؽ لد ي ب في الدعهد حجي مسكتُ الفصل الأكؿبعض من طلا .ٔ

 الإملاء. درسفي متشابهات الأحرؼ 

 يفرؽ لعزة كصل ك لعزة قطع. بعض من طلاب لد يستطيعوا .ٕ

 حدود البحث .ج 

 من مشكلات البحث فأقدـ حدكد البحث يعتٌ:

 فى فهم درس الإملاء. الأكؿ الدعهد الإسلامية حجي مسكتُ فصلالقدرة طلاب 

 أسئلة البحث .د 

فى فهم  الفصل الأكؿ الدعهد الإسلامية حجي مسكتُ قدرة طلاب الدعهد كيف

 ؟ درس الإملاء

 أهداف البحث .ه 

الفصل الأكؿ الدعهد الإسلامية حجي  قدرة طلاب الدعهديهدؼ ىذا البحث لدعرفة 

 فى فهم درس الإملاء. مسكتُ

 فوائد البحث .و 

 الفوائد الدسفادة من بحث الدشكلات في ىذد الرسالة فيما يلي :



8 
 

 
 

لتكميل شرط من الشركط اللازمة للحصوؿ على الدرجة العاالدية في علم اللغة  (ٔ

 التًبية بجامعة بوكيت تنجي الاسلامة الحكومية.العربية من قسم 

 لتزكيد مراجع في مكتبة جامعة بوكيت تنجي الاسلامية الحكومية. (ٕ

 لزيادة الدراجع للباحثتُ الآخرين. (ٖ

  تحديد المصطلحات . ر

 مصدر قَدَرَ، قَدِرَ. :    قدرة

 لو قدرة على الصبر : لو قوة التمكن على برمل الصبر. .ٔ

  ٗٔعلى إلصاز أصعب العمليات: طاقة.ىذه الآلة لذا قدرة  .ٕ

 )اسم( –جمع، طلاب ك طلبة ك طلب ك طلب  –طالب  : طلاب

 طلب : تلميذ الددرسة .ٔ

 )اسم(  : الإملاء

 مصدر أملأ كأملى .ٔ

 ما لؽلى من الدركس أك الكتب أك لضوىا .ٕ

 إمهاؿ كتأختَ .ٖ
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 )فعل( –يفهم، فهما ك فهما ك فهامة ك فهامة ك فهامية  –فهم  :     فهم

 ٘ٔفهم الدعتٌ: علمو، عرفو، أحسن تصوره. .ٔ

 هيكل البحث . ز

مقدمة، فهي خلفية البحث، مشكلات البحث، ك حدكد :  الباب الأول

البحث، أسئلة البحث، أىداؼ البحث، فوائد البحث، برديد 

 ىيكل البحث.الدصطلحات، ك 

 :الإطار النظرم :  الباب الثاني

فهم طريقة التدريس،  مفهوـيبحث عن  الألف: .ٔ

غرض تدريس ، أنواع الإملاء كطرؽ التدريسها، الإملاء

الإملاء، طريقة تدريس إملاء، أسس تدريس إملاء، 

 منزلة إملاء كألعيتو، أىداؼ إملاء.

الباء: تعريف مهارة الكتابة، ألعية الكتابة، أىداؼ مهارة  .ٕ

 الكتابة،  
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 المعجم الرائد  
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 منهجية البحث فهي منهج البحث، مكاف البحث زمانو،:  الباب الثالث 

 مصادر الدعلومات، أدكات البحث، برليل البيانات.

 نتائج خاصة، نتائج البحث : الباب الرابع

 الإقتًاحات، الخلاصة:  الباب الخامس
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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 تدريس الإملاء . أ

 مفهوم التدريس .1

مستقبل، التدريس موقف يتميز بالتفاعل بتُ طرفتُ رئيستُ : مرسل كىو الدعلم،  

كىو التلميذ، كيسعى الدعلم خلاؿ ىذا الدوقف كفى ظل توافر شركط معينة، كفي ضوء 

أىداؼ تعليمية لزددة الذ مساعدة التلميذ على أف يكتسب لرموعة من الدعارؼ 

كالابذاىات، كالدهارات، كالتي تؤدل بدكرىا إلذ تعديل سلوكو، كتعمل على لظوه لظوا 

 شاملا متكاملا.

 ظل الدفهوـ السابق لؼتلف عن التلقتُ، الذم لو مريده، فالدعلم كالتدريس في

يقتصر دكره فيو على القياـ بتلقتُ التلاميذ لرموعة من الدعلومات، كما على التلاميذ 

 الا استًجاع كاجتًار ىذه الدعلومات بعد استقبالذا بداية.

برديد السلوؾ  كما أف ىناؾ بسايزا ما بتُ التدريس كالتعليم، ففى التدريس يتم 

الذم نرغب في تعليمو، أك احداثو بالنسبة للمتعلم، كما لضدد الشركط التي نرغب 

أف يتم ىذا السلوؾ في اطارىا. كما اتنا في التدريس نتحكم في بيئة الدتعلم بدرجة 
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تضمن برقيق الأىداؼ، كيستطيع الدتعلم في نهاية عملية التدريس القياـ بسلوؾ 

ليم لا تنطبق الشركط السابقة عليو، فيمكن للمتعلم أف لؽر بخرة معتُ. كبالنسبة للتع

تعليمية معينة عن طريق أل كسيط من الوسائط التعليمية الدختلفة، أك أل مؤسسة 

 تربوية في المجتمع دكف التقيد بوقت معتُ أك مكاف لزدد.

 كىناؾ لرموعة من الدبادلء العامة ينبغى مراعاتها اثناء التدريس : 

د الجيد للدرس : كيستلزـ ذلك برديد موضوع الدرس بصورة لزددة، الاعدا (ٔ

كبرليل لزتواه، كالتمكن منو، كصياغة أىداؼ الدرس صياغة اجرائية، كاعداد 

 مادة الدرس، كانتفاء طرؽ التدرم الدناسبة ككضع خطة لتقويم تعلم التلاميذ.

 استثارة دكافع التلاميذ للتعليم. (ٕ

 في الدوقف التعليمى. الحرص على مشاركة التلاميذ (ٖ

 ادراؾ العلاقة الديناميكية بتُ جوانب الدوقف التعليمى.  (ٗ

 تعديل مسار تعلم التلاميذ باستمرار، كتصحيح استجاباتهم. (٘

 ٙٔتقويم عناصر الدوقف التعليمى بجوانبو الدختلفة. (ٙ

 

                                                           
 .ٕٔ-ٔٔ، ص ٜ٘ٛٔالقاىرة، سجل العرب، تعليم اللغة العربية كالتًبية، لزمود رشدل خاطر : ٙٔ
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 ملاءالإفهم طريقة  .2

التي تنقل أك بسلي على الآخرين بصوت عاؿٍ بحيث تلقتُ عتٍ كلمة إملاء ي

 إملاءيتحرؾ بشكل جيد كصحيح من حيث اللغة كيتعلمها. كيطلق على طريقة 

، عن طريق إخبار الكتابة. حيث يقرأ الدعلم الدرس طريقة الإملاء ، أك طريقة

، حيث يكتب إملاءالطلاب بإملاء / كتابة في دفتً الدلاحظات. كما لؽكن تطبيق 

ى الطلاب. لذلك تتم ، كبعد أف يتم عرضو علعلى اللوحةإملاء علم مواد درس الد

 ، كطلب من الطالب كتابتها في دفتً ملاحظاتو.إزالة الدادة

 واع الإملاء وطرق التدريسها:أن .3

يستخدـ الطلاب ثلاث كسائل في دركس الإملاء، ىي : العتُ، كالأذف، 

 –ملاء التي ىي أربعة : الإملاء الدنقوؿ كاليد، كيتوقف الجمع بينها على أنواع الإ

 الإملاء الاختبارم. –الإملاء الدسموع  –الإملاء الدنظور 

 :الإملاء الدنقوؿ  (ٔ

الإماـ الدنقوؿ: يكتب الدتعلموف جزءنا من الكتاب أك ما يكتب على اللوح 

 ٚٔبعد قراءة كفهم كإملاء أحكامو.
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الددرس عليهم في بطاقات، أك في كىذا النوع يناسب تلاميذ بدحاكاة ما يعرضو 

أكراؽ، أك في كتاب، أك على سبورة إضافية. كذلك في خطوات متتابعة، 

لرملها : أف لؽهد الددرس لدوضوع الإملاء بحديث يشوؽ التلاميذ إلذ الكتابة، 

كالإحاطة بأطراؼ لشا قالة الددرس. ثم يعرض الددرس القطعة بإحدل الوسائل 

الدستهدفة بوضع خطوط برتها، أك كتابتها بلوف لسالف.  السابقة، مبرزا الكلمات

ثم يقرأ القطعة بصوت كاضح ىادلء كبطيء، كالتلاميذ ينظركف القطعة، كيتبعو 

بعض التلاميذ في القراءة. ثم يناقش الددرس الدعتٌ بأسئلة يوحهها إلذ التلاميذ. 

ى السبورة، بعدىا يقف عند الكلمات التي أبرزىا في القطعة، كيوضح رسمها عل

مطالبا التلاميذ بذكر كلمات لشاثلة لذا؛ كأف يكوف بالقطعة كلمتا )مَدَّ، عِبْ ء(، 

فيذكر التلاميذ )شَدَّ، عَدَّ، سَدَّ، ثم دِؼء، مِلء، بدَء(. كيستحسن كضع ىذه 

الكلمات في قوائم على السبورة؛ لتنطبع صورىا في أذىاف التلاميذ. بعد ذلك 

ة، فيجلسوف معتدلتُ غتَ منكفئتُ على الكراسات، يتهيأ التلاميذ للكتاب

كلؽسكوف بأقلامهم متمكنة بتُ الأصباع على لضو سليم، كإمالة الكراسة قليلا 

جهة اليسار بنحو ثلاثتُ درجة. ثم يشرعوف في نقل القطعة كلمة كلمة، كالددرس 

  ٛٔيعينهم في ذلك بالإشارة إلذ كل كلمة بنطقها كإملائها عليهم.
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نتهاء من كتابة القطعة كلها يطلب الددرس من التلاميذ النظر كبعد الا 

فيما كتبوا، كيقرأ عليهم القطعة  جملة جملة، مع مراعاة الدباعدة بتُ الكلمات في 

النطق، إلا ما كاف حقة الوصل فيوصل. كالتلاميذ يتابعوف بدراجعة ما كتبوه، ثم 

درس الكراسات بطريقة يشطب التلميذ الخطأ كيكتب الصواب فوقة، كلصمع الد

منظمة. كبعدىا يشغل الوقت الدتبقي من الحصة في التأكيد على الكلمة الصعبة، 

 كمناقشة الدعاني، كبرستُ الخط على السبورة.

 مزايا الإملاء الدنقوؿ.

ىو الوسيلة الطبيعية لتعليم الأطفاؿ الكتابة عن طريق ا﵀اكاة، فيقول  

ر إلذ أشكاؿ الحركؼ ﵀اكاتها على ما فيها انتباىهم كتنشط ملاحظاتهم، بالنظ

من خطوط كدكائر كالضناءات، كبسييز فركقها بالنقط كالذمزات، كأكضاعها في أكؿ 

الكلمة ككسطها كآخرىا، كما يكتب منها فوؽ السطر كما يكتب برتو، كما 

يقطعو السطر في منتصفو. كمراعاة التناسب كالتناسق بتُ الحركؼ. كل ذلك 

لميذ فيما يعرض على عينو، حتى إذا اشتد عوده انفرد بالكتابة حاملا لػيذية الت

 في ذىنو لظاذج مطبوعة.
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كبراعى في ىذا النوع من الإملاء أف تكوف القطعة الدنقوؿ عقوبة يوقعها  

الددرس على التلاميذ الدشاغبتُ أك الدقصرين، فهذا أمر يبعث على النفور من 

 الإملاء، ككراىية الكتابة.

 : ء الدنظورالإملا (ٕ

الدندزكر: عرض عدة جمل على الدتعلمتُ بقراءتو كفهمو ثم إقفالو  لاءالإم

ىناؾ العديد من الأشياء التي لغب أف تؤخذ بعتُ  الإملاءكدلغاكاف. في ىذا 

الاعتبار ، من بتُ أمور أخرل: تدرلغينا في إعطاء الدوضوعات من حيث الطوؿ 

كالدسافة القصتَة كالدعاكية ؛ تقديم تقييم للمتعلمتُ في جميع الأكقات مع مواضيع 

 ٜٔكماؿ.تتكوف من جمل لستلفة مطبوعة في تفكتَىم ، بسارين متكررة لتقييم ال

ىذا النوع يناسب تلاميذ الصفتُ الرابع كالخامس من الدرحلة الابتدائية. كذلك 

أف الددرسة بعد رؤيتو تقدـ التلاميذ في الإملاء الدنقوؿ، ينتقل بهم إلذ الإملاء 

الدنظور. كفيو لؽهد للقطعة على لضو ما سبق في الإملاء الدنقوؿ، كيعرض القطعة 

اقات، أكراؽ، كتاب، سبورة(، ثم يقرأ الددرس كيتبعو بإحدل الوسائل السابقة )بط

بعض التلاميذ، كيناقش معناىا بأسئلة. كبعد ذلك يطالب بعض التلاميذ 

يتهجي الكلمات الصعبة من النص ثم من الذاكرة، كيثبت على السبورة ما يراه 
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مستحقا الإثبات، كبعدىا يطالب التلاميذ بالنظر إلذ القطعة، كالكلمات الصعبة 

على السبورة، ثم لؽحو الكلمات، كلػجب القطعة عنهم، كيأخذ في إملائها 

 عليهم. كيستَ في باقي الخطوات كما في الإملاء الدنقوؿ.

 :الإملاء الدسموع أك الاستماعي (ٖ

 ٕٓ، أم الطلاب يستمعوف إلذ الكلمات بعد الجملة.لاء الدسموعالإم

الدرحلة الإبتدائية كىو يناسب تلاميذ الصفتُ الخامس كالسادس من  

كتلاميذ الدرحلة الإعدادية. كفيو يستمع التلاميذ إلذ القطعة كلا يركنها كما  

 كانوا في الإملاءين الدنقوؿ كالدنظور، كخطواتو كالآتي:

لؽهد الددرس لدوضوع القطعة على لضو ما سبق في الدنقوؿ كالدنظور، ثم  

ناقش الدعنىى العاـ يقرؤىا بصوت كاضح، كالتلاميذ منصتوف. بعد ذلك ي

بسؤاؿ التلاميذ فيما فهموه من قراءتو عليهم. ثم يعرض عليهم كلمات 

مشابهة للمفردات الصعبة إملائيا بالقطعة؛ حتى يدرؾ التلاميذ النمط 

الإملائي ا﵀تذل؛ فيقيس الددرس على كلمة )آبار( في القطعة كلمة )آثار(، 

ع(... كىكذا، ثم توضع كيقيس الددرس على كلمة )ركائع( كلمة )بدائ
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الكلمة البديلة في جملة توضحها، كيتهجاىا تلميذ كيثبتها الددرس على 

 السبورة.

ثم يهتيأ التلاميذ للإملاء بإخراج الكراسات، ككتابة التاريخ كرقم  

الدوضوع، كالددرس أثناء ذلك يقوـ بدحو ما شرحو على السبورة، كيبدأ في 

ملائها؛ ليدرؾ التلاميذ التشابو بتُ الكلمات قراءة القطعة قراءة ثانية قبل إ

 التى عرضت على السبورة كقريناتها الدشابهة لذا في القطعة.

ثم يبدأ الددرس في الإملاء، مراعيا الوضوح التاـ في النطق، بصوت  

يكفل إسماع جميع التلاميذ، كالنطق بالكلمة دفعة كاحدة كلا يقطعها حرفا 

حدة مرة كاحدة حتى يتعود التلاميذ الإصغاء حرفا. كما يلتزـ بقراءة الو 

كالانتباه قبل البدء في الكتابة، كىذه الوحدة قد تكوف كلمة أك أكثر، كفق ما 

لػدده الددرس في كراسة الإعداد قبل الحصة. كعليو في أثناء الإملاء أف ينبو 

 التلاميذ إلذ علامات التًقيم لتَسموىا في كتابتهم.

ملاء، يقرأ الددرس القطعة قراءة ثالثة بسرعة كبعد الانتهاء من الإ 

بسكن التلاميذ من تدارؾ أخطائهم، كإكماؿ ما فاتهم، ثم بذمع الكراسات 

جمعا منظما. فإف بقي متسع من الوقت في الحصة، يشغلو الددرس بشرح 

قواعد الإملاء الدتعلقة بالكلمات الجديدة في القطعة أك غتَىا لشا يراه غتَ 
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. ثم تكوف مناقشة لبعض الدعاني، أك الدواقف كالأحداث كاضح للتلاميذ

الواردة بالقطعة، بصورة أعمق كأرحب من الدناقشة الأكلذ، أك يستغل ىذا 

الوقت في برستُ الخط على السبورة. كالأفضل الانهاء من الإملاء قبل 

منتصف الحصة، لينصرؼ الددرس مع تلاميذه إلذ التصحيح على ما ستَد 

 مفصلا.

 الإملاء الاختبارم: (ٗ

تيبارم )التمرين( الذم ىو مع الغرض كميزاف موازين مدل قدرة لاخا لاءالإم

 ٕٔ.الدتعلمتُ

كىذا النوع يناسب جميع التلاميذ على اختلاؼ مراحلهم التعليمية؛  

لأنو يقيس تقدـ التلميذ كمدل استفادتو، كيقوـ قدراتو كما استوعبتو من 

ن لغب إجراء ىذا النوع على فتًات متباعدة مهارات كقواعد إملائية.  كلك

أكؿ الأمر حتى يتقنو التلاميذ، كألا يكلفوا بو إلا بعد تدريبهم على يطالبوا 

بكتابة ما لا يعرفوف. كىذا ما يقع فيو بعض الددرستُ، إذ لغركنو متتابعا بغتَ 

تدريب على قاعدة، أك بسرين على رسم كلمات لذا خصوصية إملائية، مثل  

)اسم( في البسملة كغتَىا كعند دخوؿ لعزة الاستفهاـ عليها، ككذلك كلمة 
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بعض الكلمات التي تزاد فيها الواك مثل : أكلاء، أكلو، أكلات، عمرك، كالتي 

تزاد فيها الألف مثل: مائة، كتبوا، كتابا. كىذا ما ينبغي بذنبو حتى لؽرف عليو 

 التلاميذ.

ريقة الستَ في الإملاء أما طريقة الستَ في ىذا النوع فتطابق ط 

 الدسموع بغتَ شرح للكلمات الصعبة إملائيا أك تهجيها.

 هو على النحو التالي: الإملاء الغرض من تدريس .4

 حتى يتمكن الطلاب من كتابة الكلمات كالجمل باللغة العربية بدهارة كتصحيح (ٔ

أيضا  الأطفاؿ ليسوا ماىرين فقط في قراءة الحركؼ كالجمل باللغة العربية ، كلكن (ٕ

 يكتبونها بدهارة. كىكذا تصبح معرفة الطفل جزءنا لا يتجزأ. )الدتكاملة(

تدريب جميع الحواس الخمس للطلاب ليكونوا نشطتُ. سواء كاف ذلك الاىتماـ  (ٖ

 أك السمع أك الرؤية أك النطق الددركس باللغة العربية.

 ينمو لكتابة العربية مع كتابة جميلة كأنيقة (ٗ

 بكتابة الكلمات التي تم تعلمهااختبار معرفة الطلاب  (٘

 ٕٕتسهيل عملية تكوين الطلاب باللغة العربية باستخداـ أسلوب لغتهم الخاصة. (ٙ
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 طريقة تدريس إملا .5

في الصف. أم عن الإملاء  أساسا ىناؾ طريقتاف لؽكن القياـ بو في تدريس

ات / يكتبو في دفتً ملاحظات. ثم طريق تدريس الدوضوع على اللوح كالدلاحظ

بالدناسبة ، فقط قرأت الدوضوع ، ثم يكتبو الطلاب في دفاتر ملاحظاتهم  الإـءلاء

 الخاصة.

 طريقة إماما ىي كما يلي:

. الذدؼ ىو أف يركز الطلاب على الإملاء العطاء ، الإدراؾ الأكؿ ، قبل البدء (ٔ

 الدركس التي ستبدأ.

الدتخذة ىي كما إذا كانت إماما "تتم عن طريق كتابة الدادة" ، فإف الخطوات  (ٕ

 يلي:

 .يكتب الدعلم الدوضوع على اللوح مع كتابة مثتَة للاىتماـ (أ 

 .التي كانت مكتوبة ببطء كبليغة الإملاءقراءة الدادة درس   (ب 

بعد أف يقرأ الدعلم كلمة "إماما" ، أخبرىم أف يقرؤكا "عرض إلؽاتا" على الصدؽ  (ج 

 ."إلؽلا"كالبلاغة. إذا لزـ الأمر لؽكن لجميع الطلاب قراءة 

بعد الانتهاء من إلؽلا "من جميع الطلاب ، طلب منهم الدعلم أف يسجلوىا في  (د 

 دفتً الدلاحظات.
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ضد عقد سؤاؿ ، الأشياء التي تعتبر غتَ مفهومة كمفهومة. ثم كرر القراءة مرة أخرل 

 حتى لا يكوف ىناؾ خطأ آخر.

 .ادة كتابة الكلمات الصعبة بالإضافة إلذ نظرة عامة على الد   (ق 

أماـ السبورة في دفاتر  الإملاءم من جميع الطلاب تسجيل / كتابة يطلب الدعل (ك 

 ملاحظاتهم بشكل صحيح كمتناسق.

لجميع  الإملاء، يقوـ الدعلم بتجميع ملاحظات  الإملاءعند الانتهاء من  (ز 

 .الطلاب الذين سيتم فحصهم أك تقييمهم

إلذ الطالب ، فإف الخطوات كإذا تم "إماما" بالطريقة: الدعلم يقرأ موضوع الإماـ  (ٖ

 التي يتم ابزاذىا ىي كما يلي:

إنشاء الوعي الأكؿ ، للحفاظ على انتباه الطلاب يركزكف جميعنا على التخليل  (أ 

 الإملاء.

يبدأ الدعلم بإملاء "ضوء" البرنامج بوضوح ، كليس بسرعة كبتَة ، سواء بشكل  (ب 

سمعو الدقيق ، سجلو جزئي أك بقراءتو بالكامل. كالتلميذ من خلاؿ اىتمامو ك 

 .على دفاتر ملاحظاتو الخاصة

 لاء.مإقق منها ، سواء كانت صحيحة اجمع كل ملاحظات الطالب ، ثم بر (ج 
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لػمل الدعلم سؤالان حوؿ الصور الدنفذة حديثنا ، ثم يسأؿ أحد الطلاب أف  (د 

 .يكتبها على اللوحة

ككل ، كلؽكن أف يشرح مرة أخرل حوؿ   الإملاء ضد يقوـ الدعلم بتصحيح

 .الجمل التي لد يفهمها الطلاب

 إنهاء التدريس من خلاؿ إعطاء التعليمات كالنصائح الدختلفة للطلاب. (ق 

، ما إذا كاف  الإملاءإجراء تقييم )تقييم( ، أك اختبار ما بعد ، على الدادة  (ك 

تكرار كإجراء الذدؼ يدكر حوؿ الذدؼ أـ لا ، إف لد يكن ، فإنو لػتاج إلذ 

 .برسينات

 اقتًاحات لاستخداـ طريقة إملا (ٗ

 كالتالر:  الإملاءفيما يلي بعض الاقتًاحات الخاصة باستخداـ طريقة  

بالكتابة على اللوح ، لغب أف تكوف الكتابة نظيفة كمشرقة ،  الإملاءإذا كانت  (أ 

التي كالتي لؽكن قراءتها من قبل جميع الطلاب. كإذا كانت إماما تتم بالطريقة 

يقرؤىا الدعلم ، فيجب قراءة قراءة اللغة بصوت عاؿٍ )مشرؽ( ، كليس ضعيفنا 

بحيث لا يسمع أم طالب لغلس في الظهر. لذا ، اقرأ "درس" الدرس بدكف 

 عجلة.
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لا ينبغي على الدعلم البدء في برنامج "إلؽلا" ، إذا لد يتم تنظيم جو الفصل  (ب 

عل لاستقباؿ الأفكار التي سيتم الدراسي ، بحيث يكوف الطلاب مستعدين بالف

 تقدلؽها.

 إذا كاف الطالب جاىزنا ، كقراءتو بشكل خفيف كبطيء. الإملاءابدأ في حدث  (ج 

 عقد الأسئلة كالدناقشات حوؿ الدواد للطلاب كشرح الغرض منها. (د 

 عقد تقييم / اختبار آخر. (ق 

 ملاء لإإيجابيات وسلبيات طريقة ا .6

 الأخرل ىي:من الطرؽ  الإملاءمزايا أساليب 

للحصوؿ على الدهارات الحركية مثل الكتابة أك نطق الحركؼ أك الكلمات أك  (ٔ

 الجمل.

للحصوؿ على براعة عقلية كما في ضرب الضرب كالطرح كالقسمة كغتَىا من  (ٕ

 الرموز.

للحصوؿ على إتقاف في شكل جمعيات من الحركؼ في التهجئة ، كاستخداـ  (ٖ

 الرموز ، كقراءة الخرائط كىلم جرا.

 ىي: الإملاءنقطة ضعف طريقة          

 في بعض الأحياف التصوير الدتكرر ىو شيء لشلة كلشلة. (ٔ
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 إنشاء عادات جامدة كشريرة بحيث يكوف الطلاب أقل نشاطا (ٕ

 ٖٕبسنع ىذه العادة. (ٖ

 أسس تدريس الإملاء  .7

ىناؾ لرموعة من الأسس العامة التي لؽكن أف تفيد لو ساؼ اليها الدعلم خبرتو  

 بتلاميذه، كبسكنو من مادتو. كىذه الأسس ىي:

تدريب الأذف على الاغاء الذ الدتتٌ رلسارج الحركؼ، كتدريب اللساف على  .ٔ

النطق الصحيح، كتعود رسم الحركؼ، كالألفاظ، كالسيطرة على الصعوبات 

التي بزالف فيها الكتابة النطق، كمعرفة قواعد التهجى، ككتابة موضوعات 

 ق معالجتها شفهيا.انشائية قصتَة سب

الاىتماـ بالتذكر كالتدريب الدستمرين عن طريق مطالبة التلاميذ أف يذاكركا  .ٕ

عدة أسطر، ثم لظليها غليهم في اليوـ التالذ، كاضعتُ في الاعتبار مسألتي 

 ٕٗالفهم كالأفهاـ.
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 منزلة الإملاء وأهميته .8

اللوف من التعبتَ  يعتبر الإملاء من الأسس الذامة للتعبتَ الكتابي، ذلك أف ىذا

ترجمة بالكلاـ الدكتوب عن النفس، كعن طريقة يتعرؼ الطالب الرسم الاصطلاحى 

للكامات، فيشخدمو في الاتصاؿ بغتَه، كبتًاثة، كيطل كلمة مكتوبة تثرل بها 

 حياتو.

كفي موضوعات الإملاء لراؿ خصب لتزكيد التلميذ بخبرات جديدة، كتنمية 

كلثركتو اللغوية، بالاضافة إلذ تعويد الدتعلم على النظاـ،  لقدراتو العقلية كالتذكقية

 كالدقة، كالتنسيق، كالديل إلذ الاجادة.

ككما أف لقواعد النحوية كالصرفية كسيلة لصحة الكتابة من الناحية الاعرابية 

كالاشتقاقية، فإف الإملاء كسيلة لذا من حيث الصورة الخطية، ككذلك يعتبر الإملاء 

 ٕ٘بو لدعرفة الدستول الذم كصل اليو صغار التلاميذ في تعلمهم.مقياسا يعتد 

كالخظأ الإملائى يشوه الكتابة، كقد يقف حجر عثرة في فهم الجملة، كتبياف 

الدقصود منها، كلا لػقق التواصل الدنشود، كىو غاية عملية التعليم كالتعلم، كما أف 

 من شأنو.ىذا الخطأ يدعو إلذ الاقلاؿ من مكانة الكاتب، كالحط 
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ريبرز الإملاء بصفة خاصة في الحلقة الإبتدائية، كذلك لألعية في توضيح ما 

يكتبو التلميذ، كما يقرؤه كنصيب الإملاء من خطة اللغة العربية أسبوعيا يبلغ حصة 

 كاحدة.

 من الإملاء  الأغرض .9

يساعد الإملاء التلميذ في رسم الكلمات رسما صحيحا مع التمييز بتُ 

شابهة أك الدتقاربة في الشكل، فلا لؼتلط بعضها ببعض اختلاطا يوقع الحركؼ الدت

القارلء في اللبس، فيكوف رسم الركمز الكتابية متفقا مع تواضع عليو أىل اللغة، 

كيتم ذلك بدراعاة القواعد الإملائية عند رسمها، كلذلك أثره في بسكتُ القارلء من 

 ا.قراءة الكلمات، كترجمة الرموز إلذ مدلولاته

 كعلى ذلك فيهدؼ تدريس الإملاء إلذ برقيق الأىداؼ التالية: 

تدريب التلاميذ على رسم الحركؼ رسما صحيحا، مع زيادة العناية  (ٔ

بالكلمات التي يكثر فيها الخطأ، كليست ىذه الكلمات الصعبة مقصورة 

على الكلمات الدهموزة، أك الدختومة بألف لينو، ؿ ىناؾ كلمات أخرل 

 ىذه في الصعوبة، كبرتاج إلذ العناية بها، كالتنبية عليها.لا تقل عن 

 تعليم التلاميذ استخداـ علامات التًقيم. (ٕ



28 
 

 
 

تعويد التلاميذ الدقة كالنظاـ كالانتباه، كالنظافة، كالتًتيب، كقوة  (ٖ

 الدلاحظة.

تدريب الحواس الإملائية على الاجادة كالإتقاف، كىذه الحواس ىي الأنن  (ٗ

كاليد التي تكتبو، كالعتُ التي تلحظ ما فيو من التي تسمع ما لؽلى، 

 صواب أك خطأ.

 تعويد التلاميذ الانصات كحسن الإستماع. (٘

الاسهاـ في برقيق الوظيفة الأساسية للغة، كىي الفهم كالأفهاـ، كمن ثم  (ٙ

 ينبغي حسن اختيار القطعة الدملاة.

 اجادة الخط. (ٚ

 ٕٙتنظيم الكتابة في سطور كجمل كفقرات. (ٛ

 ء:أهداف الإملا .11

تدريب الطلاب على كتابة الكلمات صحيحة، كتشبيت صورىا في  (ٔ

 أذىانهمبأف يعيدكا كتابتها من الذاكرة.

 تعويدىم الدقة، كالنظاـ، كقوة الدلاحظة، كالتًتيب، كالنظافة. (ٕ

                                                           
 .ٖٕٔ-ٕٕٔ، ص ٜ٘ٛٔالقاىرة، سجل العرب، تعليم اللغة العربية كالتًبية، لزمود رشدل خاطر : ٕٙ



29 
 

 
 

بسرس الحواس الإملائية على الإجادة كالإتقاف، كىذه الحواس ىي :  (ٖ

تكتبو، كالعتُ التي تلحظ أشكل الأذاف التي تسمع ما لؽلى، كاليد التي 

 الحركؼ كبسيز بينها.

توسيع خبرات الطلاب اللغوية ، كإكسابهم مهارات جديدة باستعماؿ  (ٗ

 علامات التًقيم في موضعها.

 بسرينهم على الكتابة في سرعة ككضعوح كإتقاف. (٘

اختبار مهارة الطلاب في الكتابة، كالوقوؼ على مواضع الضعف  (ٙ

 لدعالجتها.

الإنصات كحسن الاستماع، كالجلسة الصحية أثناء الكتابة، تعويدىم  (ٚ

 كالدقة في إمساؾ القلم.

 مهارة الكتابة . ب

 تعريف مهارة الكتابة .ٔ

مهارة الكتابة إحدل مهارات اللغة الكلية: الاستماع، كالكلاـ، كالقراءة، 

كتعد ىذه الدهارة حديثة نسبيا إذا قورنت بدهارتي الاستماع كالكلاـ. لأف الكتابة 

اختًاع بشرم ظهر في عصور لاحقة، كشكل اختًاع الكتابة مرحلة جديدة في تقدـ 
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الحضارة الإنسانية، كلا شك أف ىناؾ لغات كثتَة انتشرت ثم اندثرت قبل أف 

يتوصل العقل البشرم إلذ طريقة تسجيل رموزىا على أكراؽ البردم أك الأحجاج أك 

ما حدث في الداضي  السحيق. لقد الورؽ، لكي تستطيع الأجياؿ اللاحقة أف تتابع 

أدت الكلمة الدكتوبة دكرا أساسيا في حفظ التًاث البشرم كما سهلت الطباعة 

تبادؿ الأفكار كالآراء بتُ الناس في ألضاء العلم كافة متخطية حواجر الزماف 

 ٕٚكالدكاف.

كلذذه الدهارة علاقات قوية كطيدة بدهارات اللغة الأخرل، فالرمز الكتابي لغمع 

بتُ الكتابة كين القراءة كما تشتًؾ الكتابة في صفة لإنتاجية مع مهارة الكلاـ، إذ 

 من خلالذا يستطيع التعبتَ عن مشاعره كأفكاره كآرائو.

كإذا كانت القراءة إحدل نوافذ الدعرفة كأداة من أىم أدكات التثقيف التي 

الواقع مفخرة  يقف بها الإنساف على نتائج الفكر البشرم، فإف الكتابة تعد في

العقل، كقد ذكر علماء الانثر بولوجي أف الإنساف حتُ اختًع الكتابة بدأ تارخة 

 ٕٛالحقيقي.
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الكتابة عملية ضركرية للحياة العصربة سواء بالنسبة للفرد أـ بالنسبة ك 

للمجتمع، كمن ثم تعتبر الكتابة الصحيحة عملية مهمة في تعليم اللغة باعتبارىا 

ناصر الثقافة. كضركرة اجتماعية لنقل الأفكار كالتعتَ عنها عنصرا أساسيا من ع

للوقوؼ على أفكار الآخرين كالإلداـ بها، كفي إطار النظرة التكاملية للغة، إف تدريب 

الطلاب على الكتابة يتًكز في العناية بثلاثة أنواع من القدرات؛ قدرة في الخط، 

 ديد.كقدرة في الذجاء، كقدرة في التعبتَ الكتابي الج

كمعتٌ ذلك أنو لا بد أف يكوف الطالب قادرأ على رسم الحركؼ رسما 

صحيحا كإلا اضطربت الرموز كاستحالت قراءتها، كلا بد أف يكوف قادرا على  

كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفق الناس عليها كإلا تعذرت ترجمتها إلذ مدلولاتها، 

عها في نظاـ خاص معتُ كإلا كلا بد أف يكوف قادرا على اختيار الكلمات ككض

 ٜٕاستحاؿ فهم الدعاني كالأفكار التي تشتمل عليها.

 أهمية الكتابة .ٕ

يركل لزمد رجب نقلا عن أبي بكر الصولر فيما يتعلق بألعية الكتابة قولو: 

"بالكتابة جمع القرآف كحفضت الألسن كالآثار، كأكدت العهود، كأثبتت الحقوؽ 
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كأمن الناس النسياف، كأنزؿ ا﵁ في ذلك أطوؿ كسبقت التواريخ، كبقيت الصكوؾ 

 آية في القرآف".

فهي كسيلة من كسائل الاتصاؿ كىي كسيلة للتعبتَ عما يدكر في النفس 

كالخاطر. كىي أداة مهمة لبياف ماتم برصيلو من معلومات كىي كسيلة للتفكتَ 

 الدنظم كالإتقاف كقت الدلاحظة.

أداة بتُ أدكات التعليم حيث لػتفظ الدتعلم كالكتابة لذا قيمة تربوية حيث أنها 

بدا يدرسو بها، كىي لراؿ لاكتشاؼ مواىب الدتعلمتُ من الناحية الأدبية ككسيلة من 

 ٖٓكسائل التقويم عن طريق الاختبارات التحريرية.

 أهداف مهارة الكتابة .ٖ

 لػدد رشدم أىداؼ مهارة الكتابة على النحو التالر:

يشاىدىاعلى السبورة أك في كراسات الخط نقلا نقل الكلمات التي  (ٔ

 صحيحا.

تعريف طريقة كتابة الحركؼ الذجائية في أشكالذا الدختلفة كمواضع  (ٕ

 كجودىا في الكلمة )الأكؿ، الوسط، الآخر(.
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 تعود الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار بسهولة. (ٖ

كتابة الكلمات العربية بحركؼ منفصلة كحركؼ متصلة مع بسييز  (ٗ

 رؼ.أشكاؿ الح

 كضوح الخط، كرسم الحركؼ رسم لا لغعل للبس لزلا. (٘

الدقة فتٍ كتابة الكلمات ذات الحركؼ التي تنطق كلا تكتب مثل  (ٙ

 )ىذا( كتلك التي تكتب كلا تنطق مثل )قالوا(.

 مراعاة القواعد الإملائية الأساسية في الكتابة. (ٚ

مسحة مراعاة التناسق كالنظاـ فيما يكتبة بالشكل الذم يضفي عليو  (ٛ

 من الجماؿ.

 إتقاف الأنواع الدختلفة من الخط العربي )رقعو، نسخ( (ٜ

مراعاة خصائص الكتاة العربية عند الكتابة )الدد، التنوين، التاء  (ٓٔ

 الدربوطة كالدفتوحة ... الخ(.

 مراعاة علامات التًقيم عند الكتابة. (ٔٔ

 تلخيص موضوع يقرؤه تلخيصا كتابيا صحيحا كمستوفيا. (ٕٔ

 الأساسية عند كتابة خطاب.استيفاء العناصر  (ٖٔ

 ترجمة أفكاره في فقرات مستعملا الدفردات كالتًاكيب الأساسية. (ٗٔ
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 سرعة الكتابة كسلامتها معبرا عن نفسو بيسر. (٘ٔ

 صياغة برقية يرسلها في مناسبة اجتماعية معينة. (ٙٔ

كصف منظر من مناظر الطبيعة أك مشهد معتُ كصفا دقيقا  (ٚٔ

 قرأ.كصحيحا لغويا ككتابة ىذا الوصف بخط ي

 كتابة تقرير مبسط حوؿ مشكلة أك قضية ما. (ٛٔ

 كتابة طلب يتقدـ بو لشغل كظيفة معينة. (ٜٔ

 ملء البيانات الدطلوبة في بعض الاستمارات الحكومية. (ٕٓ

 كتابة طلب استقالة أك شكول أك الاعتذار عن القياـ بعمل معتُ. (ٕٔ

الحساسية للمواقف التي تقتضي كتابة رسالة  مراعيا في ذلك الألظاط  (ٕٕ

 قافية العرية.الث

مراعاة التناسب بتُ الحركؼ طولا كاتساعا، كتناسق الكلمات في  (ٖٕ

 ٖٔأكضاعها كأبعادىا.
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 لثالباب الثا

 منهجية البحث

 

الدراد بدنهجية البحث في ىذه الرسالة ىي الخطوات التي تقدمها الكاتبة 

 للحصوؿ على البحث أغراض البحث كبرليل الدسائل كاجابتها.

 نوع البحث . أ

الكاتبة البيانات لذذا البحث عن طريق البحث الديداني باستخداـ الدنهج بذمع 

الوصفي الكيفي. الدنهج الوصفي الكيفي ىو اجراءات البحث التي لػصل بو 

البيانات الوصفية، كالكلمات كتبت من أشخاص، كتصوير ما يتعلق بكل البيانات 

 ٕٖكالاخبار عما حدث في ميداف البحث.

في  درس الإملاء لطلاب الفصل الثامنكاتبة في ىذه البحث عن تنفيذ تصوير ال

تبحث البيانات من الأشخاص  .كيكيس اج مسكتُ، في بندمالحالدعهد الإسلامية 

 الذين يتعلقوف بهذا البحث عبر الدلاحظة كالدقابلة.
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 مكان البحث وزمانه . ب

. كىذه مسكتُ اجالحالدعهد أما مكاف البحث التي تفعلو الكاتبة ىي في 

كتستغرؽ  كوتو تنجى بندم سيكيك سيفولوه كوتو تاناة داتاردرسة تقع في  الد

 .ٕٛٔٓ ةسن يعتٍ من شهر يوليو حتى أغستوسفي البحث  الوقت

 أدوات البحث . ج

اص الذم يتعلق بهذا خفي بحث الكيفي أم الكاتبة ككل أشأدكات البحث 

 ٖٖالبحث.

 ىذه البحث فهي كما يلي :أما أدكات لجمع البيانات الدستعملة في 

. ىي كسيلة تستخدمها الانساف العادم في اتسابو لخبراتو كمعلوماتو الدلاحظة (ٔ

 ٖٗحيث لصمع خبراتنا من خلاؿ ما نشاىده أك نسمع عنو.

الددرسة الثناكية الأىلية باستَ، لدعرفة اجراءات اختبارات في  تلاحظ الكاتبة في

 تعليم اللغة العربية.

تقوـ من خلالذا الكاتبة بذمع معلومات كبيانات شفوية من . ىي الدقابلة (ٕ

 ٖ٘الدفحوص.
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الدقابلة بتُ الكاتبة كمدرّس اللغة العربية في ىذه الددرسة لتحليل الدسائل الدتعلقة 

 بالبحث عن الرسالة العلمية.

. إقامة الكاتبة بالإعطاء الإسستفتاء لدعرفة رئيهم التلاميذ عن تقنييات اللإستفتاء (ٖ

 الإختبارات في تعليم اللغة العربية كما يسخدـ مدرّسهم في فصلهم.كحصوؿ 

. ىي تقنيات جع البيانات التي يتم الجمع بتُ لستلف تقنييت تثليث البيانات (ٗ

جمع البيانات الدوجودة. عندما جمع الكاتبة بيانات مع تثليث ثم في الواقع جمع 

نات، أم التحقق من الكاتبة بيانات في مصداقية مرة كاحدة لؼتبر من البيا

 ٖٙ.تمصداقية البيانات مع لرموعة متنوعة من تفنييات جمع البيانا

 تصحيح بيانات البحث . د

تصحيح البيانات ىي يتأخذ البيانات التي مطابقة كما في الواقع، لكي نتعرؼ  

كيف الحاؿ من الواقع. ليبحث تصحيح البيانات كاجب على الكاتبة لأستعماؿ 

البيانات الفركعية. فإذف، علامة عن تصحيح البيانات يعتٍ  البيانات الأصلية، ليس

 ٖٚيستعمل البيانات الأصلية.
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 مصادر البيانات . ه

لرتمع البيانات ىو الخطوه الدهمة في البحث لأف الأغراض الرئس في 

البحث ىو تنتج البيانات. بذتمع البيانات في بحث الكيفي بحاؿ الطبيعي. 

 يانات في الدلاحظة كالدقابلة كالوثيقة كالإستفتاء.كبيانات الأكلية كأكثر لرمع الب

البيانات الأكلية عميلة الدلاحظة ىي بذتمع البيانات بدراقبة الدباشرة الذ شجص 

 ٖٛيبحث الكاتبة.

أف لو البحث تلاحظ الكاتبة مدرّس اللغة العربية عند تعلمها التلاميذ في  

الفصل احدل عشر بالددرسة الثناكية الأىلية باستَ مباشرة. كمن عملية الدقابلة 

 تتحدّث الكاتبة مع مدرّس اللغة العربية كرئيسة الددرسة الثناكية الأىلية باستَ.

 أسلوب تحليل البيانات . و

ىي الاختبار الكاتبة لتفهم ما توجد في البيانات كبذعلها كالخبر  برليل البيانات

الصحيحة التي تفهم عليها من كل الانساف. برليل البيانات الكيفية ىي برليل 

 ٜٖالبياناتبدكف العدد، كالدلاحظة كالصورة كالدقابلة كالوثيقة كغتَ ذلك.
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  Jonathan sarwono, metode penelitian kualitatif dan kuantitatif, (Yogyakarta : graha ilmu, 
2116), hal 219-211. 

39
  Abdul halim hanafi, op cit, hal 133-134. 
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كيفي. ىذه تقنيو إف ىذا البحث بذحز الكاتبة البيانت بتقنيو بذهيز كصفية ال

تبداء يتحرير جميع البيانات من الدلاحظة ك الدقابلة حتى تنتج الخلاصة منها. بعد ما 

 تلخص الكتابة البيانات ثم برليلها بالخطوات ما يلي :

 جميع البيانات (ٔ

أف جمع البيانات ىي عملية بذمع ك بزتار كل حاؿ ك شيء مهم،  ثم تستخرج 

 شيء غتَ مهم.

 عرض البيانات  (ٕ

 ف عرض في البينات ىي عملية تنظم كتقدـ البينات.أ

 بزليل البيانات (ٖ

أف بزلل البيانات ىي عملية تلاخص البيانات من جمع البيانات كعرض 

 ٓٗ.البيانات
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  Emzir, metodologi penelitian kualitatif analisis data, (Jakarta : raja grafindo persada, 2112), 

cet-5, hal 129-133. 
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 الباب الرابع

 نتائج البحث

 

 نتائج البحث . أ

 النتائج العامة .1

 للتًبية الإسلامية كوتو تنجياج مسكتُ الح عهدم ذاتية (ٔ

 اج مسكتُالإسلامية الح  عهدم:    اسم الددرسة

 ٔٓ.ٔٓ.ٗٓ.ٖٔ.ٕٔ٘:  رقم إحصاء الددرسة

 : مسجل   مستول الاعتماد

تاناه كوتو تنجى، بندم سيكيك، سيفولوه كوتو، :     العنواف               

 مقاطعة سومطرة الغربية  داتار ، 

 S.Pd: مصلح يونس ،     رئيس الددرسة

 : لزمد رشيد    امتُ الصندكؽ

 بندم سيكيك: مؤسسة التًبية الإسلامية     اسم الدؤسسة

العاشر كوتو ،   : كوتو تينجي ، باندم سيك ، كيك.    عنواف الدؤسسة            

 داتاركاب. تاناه 
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 ٜٙ٘ٓٛٗ( ٕ٘ٚٓ: )   لا. مؤسسة الذاتف

 ٖٜٜٔ-ٛ-ٖٔتاريخ  ٗٔ:  لا. صك تأسيس الدؤسسة

 : الدؤسسة     ملكية الأرض

 : الوقف الأرضحالة 

 ٕـ  ٕٓٓ٘:  مساحة الأرض

 شخصا ٖ٘ٔ : عدد الطلاب

 مسكتُ اجالح عهدالد تأسيستاريخ  (ٕ

أكؿ الطلاب في  قيل تنجىكوتو   للتًبية الإسلامية مسكتُج ا الح الدعهد

ندم ابطالبا تم اشتقاؽ ىذه الدرة من الناس  ٕٓما لا يقل عن  ٕٜٜٔعاـ 

فبراير  ٛأشهر قبل الوقوؼ الصعود على كجو التحديد على  ٘كحوالر  سيكيك

 بندم سيكيككقد عقدت الجلسات التي حضرىا قادة المجتمع  ٕٜٜٔ

شخصا لدناقشة خطة  ٓٙبقدر ما يقرب من بندم سيكيك كالشخصيات 

 ٕٜٜٔ ٕٛيوما من تاريخ  ٕٓبعد  مسكتُج ا الح الإسلامية الدعهدلإنشاء 

 الدعهدبراير عقدت لوضع اللمسات الأختَة على عملية إنشاء اجتماع متابعة ف

 .مسكتُج ا الح الإسلامية
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بندم تأسست فعليا من قبل الناس  مسكتُج ا الح الإسلامية الدعهد 

 التًبيةؿ مدارس ركوب الخيل الددارس ، ثم في الدوقع الأكؿ من ابنو لا يزاسيكيك

في حتُ أف ابنة  تنجىالإسلاـ كوتو  التًبيةمية التي تسمى الآف الصعود الإسلا

 الدعهديدعى  الثناكية في بلاده بندم سيكيكلا يزاؿ يركب مع الددارس 

، فهو بندم سيكيكتتخذ من الأرقاـ الدستمدة من  مسكتُج ا الح الإسلامية

ثم بعد تنفيذ العمليات أك درس  ٛٔكىو المجاىد الذم عاش في القرف عالد، 

لة تشغيل. المجلس بعد التشاكر كحصل على مكاف سنوات في ركوب حا ٖلددة 

 . بندم سيكيكبلاؾ  tangkuahمناسب لتعلم بالضبط في ارتفاع كوتو 

دعم البنية التحتية مثل الفصوؿ الدراسية كالدهاجع، كالدطبخ، كالحماـ أعد. 

، كآفاقا جديدة  ٜٜ٘ٔفي عاـ  علينا أف لضافظ على الدوقع الجديد كحتى اليوـ

قع تم التبرع الأرض من المجتمع، عمل المجتمع معا لتعزيز ىذه الأرض أف ىذا الدو 

ج ا الح الإسلامية الدعهدكعملوا معا لبناء ىذه الددرسة الداخلية كحتى الآف 

عاما، العديد من الطلاب جاء من نوع ما من منطقة  ٕٙبالفعل  مسكتُ

، لامبونج، رياك سومطرة نفسها كا﵀افظات المجاكرة الغربية مثل جامبي، بنجكولو

كشماؿ سومطرة، اتشيو ىناؾ حتى الطلاب الذين يأتوف من الدراسة جافا في 

 .مسكتُج ا الح الإسلامية الدعهد
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 مسكتُج ا الح الإسلامية الدعهدرؤية كرسالة  (ٖ

، لا لؽكن فصلها عن الرؤية مسكتُج ا الح الإسلامية الدعهدفي تطوير 

 الدعهدكالدهمة التي تستخدـ كأساس لتنمية الددارس الدينية. تتمثل رؤية كرسالة 

 في: مسكتُج ا الح الإسلامية

 رؤية ( أ

ذين ' )الدعركفتُ كالدتدينتُ( الالعلماء الدتقيإف تشكيل الكوادر '  

، كبصتَة سليمة، لديهم شخصية بزتلفوف بالأخلاؽ المجموعة كالعبارة الصحيحة

كاسعة كحاضر كمستعدكف للعب دكر نشط في دعاء الدعوة لاستعادة نعمة 

 الإسلاـ كالدسلمتُ.

 رسالةب(   

 .صالحةتلد الطلاب الذين ىم صالح ك  .ٔ

، الذم لديو الفهم طبع الصدكر الكافتاعية، أمالوف في السبيل .ٕ

 ، كىو قادر على لعبصالحالصحيح للإسلاـ كفقان لدناىج السلفوس 

 دكر فاعل في جمعية الدعوة لاستعادة عزة الإسلاـ كالدسلمتُ.

 القياـ بأنشطة تعليمية كتدريبية بشكل مستمر كمستقل. .ٖ

 تنفيذ عمليات التعلم الدتكاملة كالدتكاملة. .ٗ
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 اغرض التعليم الدعهد الإسلامية (ٗ

 التعليم ، كلذا غرض ؛ مسكتُج ا الح الإسلامية الدعهدتدير 

 لراؿ العلوـ الشرعية.إنتاج طلاب أكفاء في  .ٔ

تلد الطلاب القادرين على تطبيق القيم الإسلامية في حياتهم  .ٕ

 اليومية.

إنتاج الطلاب القادرين على إتقاف اللغات الأجنبية كخاصة العربية  .ٖ

 كالإلصليزية.

 تلد الطلاب الذين لديهم مهارات في المجتمع ، كالوعظ كالتنظيم. .ٗ

 ارات الحياتية.تلد الطلاب الذين لديهم أساسيات الده .٘

مع الواقع علوـ الشرعى كلادة الطلاب القادرين على الجمع بتُ  .ٙ

 الحالر في حياتهم.

 ب نتائج خاصة

 للتربية الإسلامية الحاج مسكين  المعهدفي  ءملاالإوصف لدروس  .1

ملاحظات الباحث ، فإف الدرس ىو جزء من تعلم اللغة العربية.  بناء على

مهارة الإستماع، في تعلم اللغة العربية ىناؾ أربعة مهارات الدراد برقيقها كىي )

الددرجة على مهارات ملاء لإ( كامهارة الكلاـ، مهارة القراءة، كمهارة الكتابة
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لا  الإملاء في الدرسدقيقة في الأسبوع.  ٘ٗ×ٕتدرس  درس الإملاء، لكتابةا

 يكوف لدل الطلاب كتاب أك كتيب خاص.

 الثامن صفالدعلم مقابلة باحث مع  بناء على

يقوـ الدعلم فقط بتدكين حركؼ الرسالة في النص العربي مع بذليها بصوت كاضح 

ت أم من الكتب في الإملاء الدرس كصحيح للطلاب في كل اجتماع. استخدم

 .كالدنهج عهد الإسلامية الحاج مسكتُالدكالدناىج الدستخدمة من قبل 

ملاء لإيل الدستخدـ في ادل باحثتُىذا مشابو لدا قالو الدعلم في مقابلة مع ال

غتَ موجود، لذلك في كل اجتماع للطلاب الاستماع دائما إلذ ما بسليو الدراسة 

 ٔٗأف يكتبوا على كتاب لشارسة لذا. الدعلم كالطلاب

جزءا درس الإملاء لت لؽكن أف ينظر إلذ أف التي بذ الدلاحظات بناء على

 دقيقة في الأسبوع. ٘ٗ×ٕمن ساعات الدراسة باللغة العربية الدملوكة العربية ىو 

 مع الحركؼ الصحيحة من الرسالةالإملاء قادرة على قراءة الدادة  (ٔ

ة العربية في تقديم بناء على ملاحظات الدعلم الباحثتُ فتح مع درس اللغ

كلاـ، عندما طلب من الطلاب كتابة ما سمعوه من الدعلمتُ اللا ثمدرس الإملاء 

 ملاء مسموعة.لإء الدعلمتُ لغيد الدطلق مادة املالإالدعلم يقرأ مادة ا
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ملاء لإبذلت لؽكن ملاحظة أف الدعلمتُ االدلاحظات التي  بناء على من

 .بطلاقة ملاءلإن كاف قادرا على قراءة الدواد االصف الثام

 الإملاءلتعليمية حوؿ فهم الدواد ا (ٕ

ملاحظات الباحثتُ في الصف الثامن عند التعلم ، استخدـ  بناء على

على الفور  الإملاءالدعلم النصوص العربية كمواد للدرس. ثم يقرأ الدعلم نص 

، ظات عما سمعو. في قراءة ىذا النصكيطلب من الطلاب الكتابة في دفتً الدلاح

 الطالب في دفتً ملاحظات. مرات بعد أف يكتبو ٖيعرضو الدعلم 

من الدلاحظات التي تم تقدلؽها ، لؽكن ملاحظة أف الدعلم شرح مادة 

التدريس بوضوح ، كأدرؾ الدعلم أنو قادر على معرفة الدواد التعليمية على نطاؽ 

 كاسع كعمق.

في فهم  للتربية الإسلامية معهد الحاج مسكينوصف لتطور الطلاب في  .2

 الإملاء الدروس

 الحركؼ لسرجكفقا لدفهوـ  ىجائية رسائلقراءة  (ٔ

ملاء الدعلمتُ في لإحثتُ ابناء على ملاحظات الصف الثامن الدركس البا

كفقا لدفهوـ  لسرجالأصوات  ىجائيةحتُ لفظ معلمي اللغة العربية لتلاكة الرسائل 

 .إلكتًكني
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 قراءة أم مواد تتوافق مع التجويد كالدعتٌ الصحيحتُ للحرؼ (ٕ

ظات الدعلم ، شرح إماـ بالتفصيل نطق الكلمات كالجمل ملاح بناء علىك 

 التي كانت موجودة مع التجويد الدناسب كبالأصوات الصحيحة.

لؽكن خلص الباحثوف في موضوعات من الدلاحظات الدذكورة أعلاه 

الحرؼ  لسرجمع التجويد السليم ك  لمتُ نطق كل مادة في درس الإملاءالدعملاء لإا

 الصحيح.

على أساس معتٌ الرسالة في الدرس  الحرؼ ىجائيةانتبو لكل برية كنطق في قوؿ  (ٖ

 الإملاء

إلذ  ، فإف افتقار الدعلمالإملاءملاحظات الباحثتُ في الدرس  بناء علىك 

في قراءة النص يستند إلذ مفهوـ الرسالة. يسأؿ  الاىتماـ بطلاب الصف الثامن

كالدعلمتُ التحدث النص الكتب الدعلم الطلاب على كتابة ما يسمعونو على 

مرات أحيانا الدعلمتُ على التواصل بسرعة حتى أف العديد من  ٖملاء لإا

 الطلاب كتركت كراءىا عند الكتابة.

ؿ الدرس كقعت الصف الثامن بناء على ملاحظات من الباحثتُ خلا

تماما ملاء الدعلم الدرس غالبية الطلاب لا تولر اىلإعندما تسليم الاملاء الدادم ا

للدركس التي ألقاىا الدعلمتُ، كانوا من بتُ الطلاب الذين ىم بارد لأنهم لد 
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يستطيعوا الكتابة باللغة العربية، كىناؾ أيضا تلك التي تكوف مشبعة مع دركس 

 لأنو في كل لقاء يقوموف دائمنا بكتابة التدريبات.الإملاء 

 لثامنىذا أيضا من نتائج الدقابلات مع الباحثتُ في الصف اك 

الدركس التي ألقاىا  يعتتٍعندما دركس كثتَة بتُ الطلاب الذين لا كقاؿ 

تقديم الدركس للطلاب الذين يناموف ملاء الحالر لإملاء الدعلمتُ الإالدعلمتُ ا

كبعضها لعوب. بالاستشهاد جعلت صوت الدعلم طلاب الصف الثامن لا لؽكن 

فضي إلذ تعلم لأماكن التعلم أنها أف يسمع بوضوح ما للمعلم كا﵀لية أحيانا لا ي

ع من قبل الطلاب تقتصر فقط من قبل المجلس بحيث الجانب ا﵀ليتُ سوؼ يسم

نويصر. حتى أنو لا يزاؿ ىناؾ طلاب الصف الثامن ملاء لإالذين يدرسوف ا

 .وف كتابة النص العربي بشكل صحيح الذين يدعوف أنهم ما زالوا لا يستطيع

ص الباحثوف إلذ أف عدـ اىتماـ الدعلمتُ بدناقشة اللغة ، خلمن نتائج الدلاحظات

 ء.الثامن في عملية تعلم لغة إلؽلاالعربية لكتابة طلاب الصف 

 الإملاء في مهارة الكتابةكس قم بتطبيق در  (ٗ

 بناء على ملاحظات الباحثتُ خلاؿ الدرس ، الدعلم

أكؿ معلم مدرس إملاء النص العربي،  ملاءلإاملاء الدرس قبل شرح مادة لإا

 كيطلب من الطلاب لكتابة كلمة أك جملة ما يسمعونو في الكتاب من الكتابة.
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في درس الإملاء ث أف لؼلص إلذ أف الدعلم يطبق من الدلاحظات ، لؽكن للباح

 مهارة الكتابة.

 خلاصة القول :

 الأحرؼ متشابةبعض من طلاب لد يستطيعوا يفرؽ بتُ  (ٔ

 طلاب لا يستطيعوف كتابة العربية بشكل صحيحمن بعض  (ٕ

من طلاب لا لؽكنهم الكتابة على أساس أجزاء من الكلمات أك الجمل بعض  (ٖ

 بشكل صحيح

 : ٕٗينتج الجدكؿ التالر عن كتابة الطلاب في دركس الإملاء

 نتائج مكتوبة طلاب النص لدركس الإملاء

 اللفظ (ٔ

 تعبر (ٕ

 كل  (ٖ

 مقاصدىم (ٗ

 اللغة العربية (٘

 الإلصليزيةاللغة  (ٙ

 ، الل فذ، اللفذكالفز (ٔ

 ، تع براللفظتعبر (ٕ

 ، كلا، قل ككلو (ٖ

 ماقشدىم، مقاصيدىم (ٗ

 اللغتل عربية (٘

 اللغة النجلزيو (ٙ

                                                           

   ٕٗ   ٕٛٔٓو يلي ٕٛ، كتابة طلاب معهد الحاج مسكتُ للتًبية الإسلامية كوتو تنجي   
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 أىم اللغات (ٚ

 الأعجامية (ٛ

 بالنسبة (ٜ

 للمسلمتُ (ٓٔ

 القرآف الكريم (ٔٔ

 جعلنو (ٕٔ

 تعقلوف (ٖٔ

 اللغة ىي (ٗٔ

 عن يتحدث (٘ٔ

 لعلكم (ٙٔ

 العل اللغو، العوالغات (ٚ

 الئعجمية (ٛ

 بن انسبو (ٜ

 اللمسل منا (ٓٔ

 كرانل كريماؿ   (ٔٔ

 جعلناح (ٕٔ

 تعكلوف (ٖٔ

 الغحي، الوغها ىي (ٗٔ

 عنيتحدث (٘ٔ

 لألكم (ٙٔ

 

، استنادا إلذ دركس الإملاء التي يدرسها الدعلمالجدكؿ أعلاه ىو نتيجة ل 

لد  عهدأف تطوير دركس الإملاء في الدالجدكؿ لؽكن الحصوؿ على نتائج درس الإملاء 

 للتًبية الإسلامية كتو تنجي.عهد الحاج مسكتُ الطلاب في الد الكتابة يؤثر على مهارات
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 الباب الخامس

 الخاتمة

 الخلاصة . أ

من النتائج البحث أف قدرة طلاب الفصل الثامن معهد الحاج مسكتُ في فهم  

 درس الإملاء كما يلي:

 قدر مدرس نطق من الدفردات أك كلمة بدخرج الحرؼ الصحيحة (ٔ

 نطق مدرس في حرؼ متشبو ظاىر (ٕ

 مهارة الكتابةتطبيق مدرس درس الإملاء في  (ٖ

 اىتماـ مدرس كل من نطق الدفردات أك كلمة بالدخارج الحركؼ التاـ  (ٗ

كفقا للباحثتُ ، فإف تطوير الطلاب في فهم الدركس الدستفادة أعلاه  

يتفق مع الواقع الذم يظهر في ىذا المجاؿ. لد يتم بعد تنفيذه بالكامل، 

قبة في الصف الثامن كذلك لأف ىناؾ أسباب معينة كقد كجد الباحثوف في مرا

 اج مسكتُ.الح يةالإسلامفي الدعهد 

اتقاف الدواد جيدا، ملاء لإكفقا للباحثتُ، كالدوضوعات الدعلمتُ ا 

مع التجويد الصحيح لسرج كالدعلمتُ كنطق النص العربي بسليو إلكتًكني 

، كيستخدـ مهارة الكتابةمع  ملاءلإكدقيقة، يستخدـ الدعلموف الدرس ا
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عدـ الإملاء في تدريس  ءملاء بشكل جيد. لكن الدعلم إلؽلالإالدعلموف ا

 الاىتماـ بالطلاب في الصف الثامن في لشارسة مهارة الكعبة.

كبسييز  مهارة الكتابةنو يؤثر على كثتَ من الطلاب صعوبة في لأ 

ملاء لإمن الدوضوعات ا كلوملاء، إذا كاف الددرسوف لإالحركؼ معا في ا

أك جملة مكتوبة من قبل الطلاب ليس ىناؾ الكثتَ من الانتباه إلذ كل كلمة 

الطلاب الذين لديهم أية أخطاء في الكتابة مع الكتابة العربية خاصة في 

 .دمج الحركؼ كقطع الرؤكس بكتابة عربية

 الإقتراحات . ب

الإقتًاحات لدعلمة درس الإملاء في الفصل الثامن في الدعهد الإسلامية الحاج  

خاصة في دمج الحركؼ ب في التعليم درس الإملاء مسكتُ للإىتماـ الطلا

 كقطع الرؤكس بكتابة عربية.

 


